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I.Целевой раздел 

1.1. Пояснительная записка 

Федеральный государственный стандарт дошкольного образования 

определяет целевые ориентиры-социальные и психологические 

характеристики личности ребёнка на этапе завершения дошкольного 

образования, среди которых речь занимает одно из центральных мест как 

самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению дошкольного 

образования ребёнок хорошо понимает устную речь и может выражать свои 

мысли и желания. Так же речь включается в качестве важного компонента, в 

качестве средства общения, познания, творчества в следующие целевые 

ориентиры: 

-активно взаимодействуют со сверстниками и взрослыми, участвуют в 

совместных играх; 

способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать 

неудачам и радоваться успехам других. Стараться разрешать конфликты; 

-может фантазировать вслух, играть звуками и словами; 

Проявляет любознательность, задаёт вопросы, касающиеся близких и далёких 

предметов и явлений, интересуется причинно-следственными связями (как? 

почему? зачем?), пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям 

природы и поступкам людей; 

-обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, 

социальном и культурном мире, в котором он живёт. 

По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не может 

быть достигнут без освоения речевой культуры. 

Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая 

профилактика и коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из 

них имеют особенности, которые могут нарушить благоприятный ход 

онтогенеза речи, что наиболее ярко проявляется к пятилетнему возрасту. 

1.1.1. Нормативно-правовая база 

Программа составлена в соответствии с: 

 Законом Российской Федерации «Об образовании»; 

 Федеральном государственным образовательным стандартом 

дошкольного образования; 
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 Конвенцией ООН о правах ребёнка; 

 Декларацией прав ребёнка; 

 Образовательной программой ДОУ  

 Инструктивным письмом Минобразования России от 14 декабря 2000г. 

№2 «Об организации работы логопедического пункта 

общеобразовательного учреждения»; 

 Примерная адаптированная образовательная программа для 

дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи. Под редакцией 

Лопатиной Л.В. 

 

1.1.2. Актуальность программы. 

Данная коррекционно – развивающая программа разработана в целях оказания 

логопедической помощи в первую очередь дошкольникам, имеющим тяжёлые 

формы нарушения речи. 

Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение 

речевой деятельности , сложные речевые расстройства, при которых у детей 

нарушено формирование всех компонентов речевой системы , касающихся и 

звуковой и смысловой сторон при нормальном слухе  и сохранном интеллекте 

(Левина Р.Е., Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.). 

Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от 

полного отсутствия речи до развёрнутой речи с выраженными проявлениями 

лексико-грамматического недоразвития (Левина Р.Е.) 

ОНР обусловленонесформированностью всех компонентов речи. Поэтому 

очень важно решить эти проблемы в дошкольном детстве. Нерешенность их 

может привести к неблагоприятным последствиям: 

-невозможность овладения фонематическим анализом слов и, как 

следствие,невозможность нормального овладения грамотой, которое 

осуществляется по звуковому аналитико-синтетическому методу и развитие 

различных форм дисграфии и дислексии; 

-трудности усвоения грамматических правил; 

-трудности впостороении устного и письменного связного высказывания; 

Неуспешность в усвоении школьной программы и в общении со сверстниками 

и взрослыми людьми. 

1.1.3. Научная обоснованности 
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В основе деятельности учителя логопеда по коррекции речевых нарушений на 

данный момент лежат традиционные, классические программы, а также 

парциальные программы, направленные на развитие определённых функций: 

1.Примерная адаптированная образовательная программа для дошкольников с 

тяжёлыми нарушениями речи. Под редакцией Лопатиной Л.В. 

2.Преодолениеречевых нарушений у дошкольников. Авторы: Лопатиной Л. В., 

Серебрякова Н.В. 

Эта программа рассчитана на работу в условиях логопедического кабинета 

детского сада. Этим и обусловлена значимость рабочей программы, 

применение которой поможет детям с нарушением речевого развития 

осваивать основную образовательную программу ДОУ; позволит 

своевременно, то есть ещё до поступления в школу, помочь детям в 

преодолении трудностей, которые являются причиной возникновения 

школьной дезадаптации. 

 Рабочая программа позволяет определить возможные пути включения 

деятельности учителя-логопеда ДОУ в работу дошкольного образовательного 

учреждения по реализации ФГОС в структуре основной образовательной 

программы дошкольного образования. Данная рабочая программа 

представляет коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую полное 

овладение фонематическим строем русского языка, интенсивное развитие 

фонематического восприятия, лексико-грамматических категорий языка, 

развитие связной речи ,что обусловливает формирование коммуникативных 

способностей, речевого и общего психического развития ребёнка дошкольного 

возраста с речевой патологией, как основы успешного овладения чтением и 

письмом в дальнейшем при обучении в массовой школе. А так же его 

социализации. Рабочая программа направлена на выравнивание речевого и 

психофизического развития детей и обеспечение их всестороннего развития. 

 Данная рабочая программа сообразуется с образовательной программой ДОУ 

отвечает ФГОС ДО. Рабочая программа предназначена для обучения и 

воспитания детей  лет с нарушениями речи, может быть успешно реализована 

при условии включения в коррекционно-развивающую деятельность 

родителей (или законных представителей), а также педагогов и специалистов 

детского сада (музыкальная руководитель, руководитель по физической 

культуре). 

Работа по речевому развитию детей проводится не только логопедом , но и в 

не регламентированной деятельности воспитателей: на прогулках в вечерние и 
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утренние часы, а также на занятиях по изобразительной деятельности, 

конструированию, ознакомление с окружающим миром. Родители ребёнка и 

педагоги детского сада постоянно закрепляют сформированные у ребёнка 

умения и навыки. 

  Данная рабочая программа разработана на основе современных достижений 

логопедической науки, специальной детской психологии. 

Рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий 

могут изменяться в зависимости от возможностей и потребностей 

воспитанников. 

1.2. Цель, задачи, принципы рабочей программы Цель рабочей программы- 

проектирование модели коррекционно-развивающей педагогической работы. 

Максимально обеспечивающей создание условий для развития ребёнка с ТНР, 

его позитивной социализации, личностного развития, развитие инициативы и 

творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и 

сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности. 

Комплектность педагогического воздействия направлена на выравнивание 

речевого и психофизического развития детей и обеспечение их 

всестороннего гармоничного развития. 

Профессиональная деятельность учителя-логопеда ДОУ направлена на 

оказание своевременной коррекционно-педагогической помощи детям с 

различными видами нарушений. 

Одной из основных задач рабочей программы учителя-логопеда является 

овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной 

речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского 

языка, элементами грамоты, что формирует психологическую решаются 

следующие задачи готовность к обучению в школе и обеспечивает 

преемственность со следующей ступенью системы общего образования. 

В процессе коррекционного обучения детей-логопатов решаются следующие 

задачи: 

 Выявлять особые образовательные потребности детей с ОНР, 

обусловленные особенностями их физического и (или) 

психического развития; 

 Осуществлять индивидуально ориентированную психолого-медико-

педагогическую помощь детям с ОНР с учётом особенностей 
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психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в 

соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии); 

 Обеспечить возможность освоения детям с ОНР основной 

образовательной программы дошкольного образования на доступном 

им уровне и их интеграцию в дошкольном образовательном 

учреждении; 

 Оказать консультативную и методическую помощь родителям 

(законным представителям) по вопросам коррекционно-развивающего 

обучения. 

 Программой предусмотрено необходимость охраны и укрепления 

физического и психического здоровья детей, обеспечения эмоционального 

благополучия каждого ребёнка. Так она позволяет формировать 

оптимистическое отношение детей к окружающему, что даёт возможность 

ребёнку жить и развиваться, обеспечивает позитивное эмоционально-

личностное и социально-коммуникативное развитие. 

Программа имеет в своей основе следующие принципы: 

 Принцип гуманно-личностного отношения к ребёнку,что позволяет 

обеспечить развивающее обучение дошкольников, формирование 

базовых основ культуры личности детей, всестороннее развитие 

интеллектуально-волевых качеств, даёт возможность сформировать у 

детей все психические процессы; 

 Принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания 

речевого и психического развития детей с нарушениями речи; 

 Онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития 

детской речи в норме; 

 Принцип индивидуализации, учёта возможностей, особенностей 

развития и потребностей каждого ребёнка; 

 Принцип признания каждого ребёнка полноправным участником 

образовательного процесса; 

 Принцип поддержки детской инициативы и формирование 

познавательных интересов каждого ребёнка; 

 Принципы интеграции усилий специалистов принцип конкретности и 

доступности учебного материала, соответствия требований, методов и 

условия образования индивидуальным и возрастным особенностям 

детей; 

 Принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 
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 Принцип постепенности подачи учебного материала; 

 Принцип концентрического наращивания информации в каждой из 

последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях; 

 Принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи; 

 Принцип обеспечения активной языковой практики. 

Кроме того, успешность коррекционно-развивающей деятельности в 

условиях ФГОС обеспечивается реализацией таких принципов, как: 

 Единство диагностики и коррекции. Согласно этомупринципу 

проводится обязательное комплексное диагностическое обследование 

ребёнка и на основе его результатов определяются цели и задачи 

индивидуальной коррекционно-развивающей программы. При этом 

осуществляется постоянный контроль за развитием лексико-

грамматического строя, связной речи ребёнка, за его деятельностью, 

поведением, динамикой его эмоциональных состояний, чувств и 

переживаний .Для реализации этих задач проводится следующая работа: 

 Составление расписаний занятий с учётом основного расписания НОД; 

 Составление тематического планирования коррекционной 

логопедической работы с воспитанниками, исходя из специфики 

речевых недостатков. Зачисление на занятия и выпуск обучающихся 

проводится в течении учебного года. В связи  с этим диагностическое 

направление работы включает обследование речи детей в начале и в 

конце учебного года, а также в середине учебного года по 

необходимости. 

 Деятельностный принцип коррекции. На логопедических занятиях дети 

в игровой форме закрепляют лексико-грамматические категории, 

развивают связную речь, упражняются в правильном 

звукопроизношении. Дети получают хороший опыт общения друг с 

другом и со взрослыми. Умело подобранная развивающая среда, также 

способствует реализации этого принципа. В логопедическом кабинете 

большое разнообразие дидактических игр и пособий для развития, 

мелкой моторики,зрительно-пространственной ориентации. 

 Учёт возрастных, и психологических и индивидуальных особенностей 

ребёнка. В работе используются различные упражнения и задания, 

способствующие развитию памяти, внимания, логического мышления. 

Таким образом, на логопедических занятиях ребёнок получает 

возможность самореализоваться в образовательной деятельности. 

 Комплексность методов психологического воздействия . Этот принцип 

позволяет использовать в обучении и воспитании детей с нарушениями 
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речи всё многообразие методов, приёмов, средств. К их числу можно 

отнести и те, что получили в теории и практике коррекции в последние 

годы наибольше распространение и признание. Применяются такие 

методы игровой коррекции, как пальчиковая гимнастика, пальчиковые 

шаги для развития мелкой моторики. 

 Активное привлечение ближайшего социального окружения к работе с 

ребёнком. С этой целью проводится консультирование родителей по 

вопросам состояния речевых навыков детей, закрепления результатов в 

домашних условиях. 

Это принципы дают возможность обеспечить целостность, 

последовательность и преемственность задач и содержание обучающей и 

развивающей деятельности. 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях. Программы 

является игровая деятельность -основная форма деятельности дошкольников. 

Все коррекционно-развивающие индивидуальные занятия в соответствии с 

Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и 

развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере 

недублируютшкольных форм обучения. Коррекционно-развивающие занятия 

в соответствии с Программой не тождественно школьному уроку и не 

является его аналогом. 

Формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими 

на основе овладения литературным языком своего народа. 

Задачи речевого развития, обозначенные в ФГОС ДО: 

 овладение речью как средством общения и культуры; 

 обогащение активного словаря; 

 развитие связной, грамматически правильной монологической и 

диалогической речи; 

 формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте; 

 развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического 

слуха. 

В работе по остальным образовательным областям («Познавательное 

развитие», «Социально -коммуникативное развитие», «Художественно-

эстетическое развитие», «Физическое развитие») при ведущей роли других 

специалистов (воспитателей, музыкальных руководителей, инструкторов 

по физической культуры, учитель-логопед является консультантом и 

помощником. 
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Таким образом, эффективность коррекционной работы обеспечивается 

установлением связей между образовательными областями, интеграцией 

усилий специалистов и родителей дошкольников. 

1.3. Характеристика речи детей с ОНР (по уровню развития речи). 

Дошкольники с тяжёлыми нарушениями речи-это дети с поражением 

центральной нервной системы ( или проявлениями пренатальной 

энцефалопатии), что обуславливает частое сочетание у них стойкого речевого 

расстройства с различными особенностями психической деятельности 

.Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи 

(Л.С.Выготский), можно сказать , что интеллектуальное развитие ребёнка в 

известной мере зависит от состояния его речи . Системный речевой дефект 

часто приводят к возникновению вторичных отклонений в умственном 

развитии, к своеобразному формированию психики. 

Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития (по 

Р.Е.Левиной)   

Активный словарь детей с Тяжёлыми нарушениями речи находится в 

зачаточном состоянии. Он включает звукоподражание, лепетные слова и 

небольшое количество общеупотребительных слов. Значение слов 

неустойчивы и недифференцированны. Звуковые комплексы непонятны 

окружающим (пол-ли, дедушка-де), часто сопровождаются жестами. Лепетная 

речь представляет собой набор речевых элементов, сходных со словами 

(петух-уту, киска-тита), а также совершенно непохожих на произносимое 

слово(воробей-ки,).В речи детей могут встречаться отдельные 

общеупотребительные слова, но они недостаточно сформированы по 

структуре и звуковому составу , употребляются в неточных значениях. 

Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует. 

Дети с тяжёлыми нарушениями речи объединяют предметы под одним 

названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. 

Например, слово лапа животных, ноги человека, колёса машины, то есть всё с 

помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово 

лёдобозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку стола, то есть 

всё, что имеет гладкую блестящую поверхность. Исходя из внешнего 

сходства, дети с ТНР один и тот же объект в разных ситуациях называют 

разными словами, например, паук-жук,таракан, пчела, оса, и т.п. Название 

действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать-дверь).  

Или наоборот (кровать-спать). Небольшой словарный запас отражает 

непосредственно воспринимаемые детьми предметы и явления. Слова, 
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обозначающие отвлечённые понятия, дети с ТНР не используют. Они также 

используют морфологические элементы для выражения грамматических 

значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишённых 

флексий или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей 

можно обнаружить попытки грамматического оформления с помощью 

флексий (акой-открой). Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого 

развития шире активного, однако понимание речи вне ситуации ограничено. 

На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как 

грамматические формы детьми не учитывается. Для них характерно 

непонимание значений грамматических изменений слова: единственное и 

множественное число существительных, прошедшее время глагола, мужской и 

женский род прилагательного и т.д., например, дети одинаково реагируют на 

просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечается смешение 

значений слов, имеющих сходное значение (например, рамка-марка, деревья-

деревня). Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти 

полностью отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления 

мысли и лепетное предложение: Папа туту-папа уехал. Способность 

воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не 

сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно опредилит 

состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается 

непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь-

теф, вефь, веть. Произношение отдельных звуков лишено постоянной 

артикуляции. Способность воспроизводить слоговые элементы слова до 

одного -двух слогов: кубики -ку.  Лишь некоторые дети используют единичные 

трёх- и четырёхсложные слова с достаточно постоянным составом звуков 

(обычно, это слова, часто употребляемые в речи). Звуковой анализ слова детям 

с ТНР недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове. 

Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого развития (по 

Р.Е.Левиной)   

Активный словарь детей расширяется не только за счёт существительных и 

глаголов, но и за счёт использования некоторых прилагательных 

(преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционно-

логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, 

изредка предлоги и союзы в элементарных значениях. Пояснения слова иногда 

сопровождается жестом (слово чулок-нога и жест надевания чулка, режет 

хлеб -хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово заменяется 

названием сходного предмета с добавлением частицы не (помидор-яблоко не). 

В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются 
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попытки изменять слово по родам, числам и падежам, глаголы-по временам, 

но часто эти попытки оказываются неудачными. Существительные 

употребляются в основном в именительном падеже, глаголы-по временам, но 

часто эти попытки оказываются неудачными. Существительные 

употребляются в основном в именительном падеже, глаголы-в инфинитиве 

или в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего 

времени. При этом глаголы могут не согласоваться с существительными в 

числе и роде. Употребление существительных в косвенном падеже носит 

случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с 

мячику). Также аграмматичное изменение имён существительных по числам 

(две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют 

формой настоящего времени и наоборот (например, Витя ёлку иду). В речи 

детей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа 

глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего мужского и 

женского рода (например, мама купил). Средний род глаголов прошедшего 

времени в активной речи детей не употребляется. Средний род глаголов 

прошедшего времени в активной речи детей не употребляется. 

Прилагательные используются детьми значительно реже, чем 

существительные и глаголы, они могут не согласовываться в предложении с 

другими словами (вкусная грибы). Предлоги в речи детей встречаются редко, 

часто заменяются или опускаются (собака живёт на будке, я был ёлка). 

Союзами и частицами дети пользуются крайне редко. Обнаруживаются 

попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти попытки чаще 

всего бывают неуспешными (например, при составлении предложения по 

картинке: на…на…стало...лето…лета…). Способами словообразования дети 

не владеют .У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают 

более или менее развёрнуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о 

семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи очень отчётливо проявляются 

недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, 

нарушение структуры слов, аграмматизмы. Понимание речи детьми 

улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они начинают различать 

некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. Дети 

способны дифференцировать формы единственного и множественного числа 

существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего 

времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться 

не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные 

морфологические элементы. В тоже время у них отсутствует понимание форм 

числа и рода прилагательных, значения предлогов они различают только в 

хорошо знакомых ситуациях. Звукопроизношение у детей значительно 
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нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым 

анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация 

звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно 

произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в 

детской речи достигает 16-20. Нарушенными чаще оказываются звуки 

[С],[C’],[З],[З’],[Ц],[Ш],[Ж],[Ч],[Щ],[Р],[Р’][Т][’Т][Д][Д’][Г][Г’].Для детей 

характерны замены твёрдых согласных мягкими и наоборот. Гласные 

артикулируются неотчётливо. Между изолированным воспроизведением 

звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. 

Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при 

произнесении слов и предложений. Детям доступно воспроизведение слоговой 

структуры слов, но звуковой состав этих слов является диффузным.Они 

правильно передают звуковой состав односложных слов без стечения 

согласных(мак), в то же время повторить двусложные слова, состоящие из 

прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза-вая).Дети испытывают ярко 

выраженные затруднения при воспроизведении звукового состава двусложных 

слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове 

сохраняются, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов 

воспроизводятся неверно: окно-кано.При повторении двусложных слов с 

закрытым и прямым слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение 

звуков6 банка-бака. Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение 

односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто 

наблюдается пропуск нескольких звуков: звезда-вида. В трёхсложных словах 

дети, наряду с искажением и пропуском, допускают перестановки слогов или 

опускают их совсем: голова-ава, коволя. Искажения в трёхсложных словах по 

сравнению с двусложными более выражены. Четырёх-, пятисложные слова 

произносятся детьми искажённо, происходит упрощение многосложной 

структуры: велосипед- сипед, тапитет. Ещё более часто нарушается 

произнесения слов во фразовой речи. Нередко слова, которые произносились 

правильно либо с небольшим искажением, во фразе теряют всякое сходство с 

исходным словом: В клетке лев. -  Клекивефь. Недостаточное усвоение 

звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение 

ими грамматическим строем, о чём свидетельствуют смешение значений слов 

(грива понимается как грибы, шесть как шерсть). 

Общая характеристика детей с третьем уровнем речевого развития по 

(Р.Е.Левиной)  

На фоне сравнительно развёрнутой речи наблюдается неточное знание и 

неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре 
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преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, 

характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а 

также способы действий. При использовании простых предлогов дети 

допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные 

предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов 

детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет 

или действие (кресло-диван, вязать-плести) или близкими по звуковому 

составу (смола-зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, 

дети прибегают к пространным объяснениям. Словарный запас детей 

ограничен. Поэтому часто отмечается неточны выбор слов. Некоторые слова 

оказываются недостаточно закреплёнными в речи из-за их редкого 

употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать 

их (памятник-героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно 

дифференцируются детьми по назначению(поит-кормить).Заменыслов 

происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные 

преимущественно употребляются качественные, обозначающие 

непосредственно воспринимаемые признаки предметов-величину, цвет форму, 

некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные 

прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых 

отношений (мамина сумка). Наречия используются редко. Дети употребляют 

местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения 

пространственных отношений -в, к, на, под, и др.) Временные, причинные, 

разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно 

реже. Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, 

характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ 

действия (около, между, через, сквозь, и др.)Предлоги могут опускаться или 

заменяться. Причём один и тот же предлог при выражении различных 

отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное 

понимание значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня 

недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки 

в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм 

глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети 

почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при 

словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в 

предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского 

рода (висит ореха); замена окончаний существительного среднего рода в 

именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало-

зеркалы); склонение имён существительных среднего рода как 

существительных женского рода (пасёт стаду); неправильные падежные 
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окончаниясуществительныхженского рода с основой на мягкий согласный 

(солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и 

местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с 

пола, по ствол у); неразличение вида глаголов ( сели, пока не престал дождь- 

вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении ( пьёт 

воды, кладёт дров); неправильное согласование существительных и 

прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже -неправильное 

согласование существительных и глаголов (мальчик 

рисуют).Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются 

трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется 

словоизменением (снег-снеги).Редко используются суффиксальный и 

префиксальный способы словообразования, причём образование слов является 

неправильным (садовник-садник). Изменение слов затруднено звуковыми 

смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово 

голодный (смешение [Р]-[Л]), к слову свисток -цветы (смешение [С]-[Ц]). В 

активной речи дети используют преимущественно простые предложения. 

Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечается у детей при 

распространении предложений и при построении сложносочинённых и 

сложноподчинённых предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются 

отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в 

предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-

следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошёл месяц). 

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и 

нарушения звукослоговой структуры слова, что создаёт трудности в 

овладении детьми звуковым анализом и синтезом. Дефекты 

звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных 

фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. Дети 

пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются 

перестановки звуков, слогов (колбаса-кабалса). Подобные нарушения 

проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных 

по звукослоговой структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в 

основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и 

выражений, смешение звуковых значений слов, близких по звучанию, 

недифференцированность грамматических форм. Возникают ошибки в 

понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и 

падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, 

оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений. Которые 

отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения.   
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Общая характеристика детей с четвёртым уровнем речевого развития по 

(по Т.Б.Филичевой)  

Дети,отнесённые к четвёртому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений звукопроизношения. Но у них наблюдается недостаточно чёткая 

дифференциация звуков. Нарушения звукослоговой структуры слов 

проявляются у детей в различных вариантах искажения звуконаполняемости, 

поскольку детям трудно удерживать в памяти грамматический образ слова. У 

них отмечаются персеверации (бпибиблиотекарь-библиотекарь), 

перестановки звуков и слогов (потроной0портной), сокращение согласных при 

стечении (качиха кет кань-ткачиха ткёт ткань), замены слогов (кабукетка-

табуретка), реже- опускание слогов( трёхтажный-трехэтажный) .Среди 

нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечается 

недостаточная внятность, выразительность речи, нечёткая дикция, создающие 

впечатление общей смазанности речи, смешение звуков. Что свидетельствует 

о низком уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем 

и является важным показателем незавершённого процесса 

фонемообразования. Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные 

нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный 

примерный словарь, в нём отсутствуют слова, обозначающие некоторых 

животных (филин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей 

(экскурсовод, пианист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы. 

Дети смешивают родовые и видовые понятия (деревья-берёзки, ёлки, лес). При 

обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые и 

сходные названия (прямоугольный-квадрат, перебежал-бежал). Лексические 

ошибки проявляются в замене слов, близких по значению (мальчик чистит 

метлой двор вместо мальчик подметает),в неточном употреблении и 

смешении признаков (высокий дом-большой, смелый мальчик-быстрый).В то 

же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная 

сформированности лексических средств языка и умения устанавливать 

системные связи и отношения, существующие среди лексических групп. Они 

довольно легко вправляются с подбором общеупотребительных антонимов, 

отражающих размер предмета (большой-маленький), пространственную 

противоположность (далеко-близко), оценочную характеристику (плохой-

хороший). Дети испытывают трудности при выражении антонимических 

отношений абстрактных слов (бег-хождение, бежать, ходить, набег; 

жадность - нежадность, вежливость; вежливость-злой. Доброта, 

невежливость), которые возрастают по мере абстрактности их значения 
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(молодость – немолодость; парадная дверь-задок, задник, не передничек). 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка 

особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с 

переносным значением (румяный как яблоко трактуется ребёнком как много 

съел яблок). При наличие необходимого словарного запаса слов, 

обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при 

назывании лиц мужского и женского рода (лётчик вместо лётчица), 

появляются собственные формы словообразования, не свойственные русскому 

языку (срепучка вместо скрипачка). Выраженные трудности отмечаются при 

образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо 

повторяют названное слово (большой дом вместо домище), либо называют его 

произвольную форму (домуща вместо домище). Стойкими остаются ошибки 

при употреблении уменьшительно- ласкательных суффиксов (гнездко-

гнёздышко), суффиксов единичности (чайка-чашка). На фоне использования 

многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике 

(листопад,снегопад, самолёт, вертолёт), у детей отмечаются трудности при 

образованиималознакомых сложных слов (лодка вместо ледокол, пчельник 

вместо пчеловод). Сложности возникают при дифференциации глаголов, 

включающих приставки ото-, вы- (выдвинуть-подвинуть, отодвинуть-

двинуть).В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются 

ошибки в употреблении существительных родительного и винительного 

падежа множественного числа (Дети увидели медведев, воронов). Имеют 

место нарушения согласования прилагательных с существительными 

мужского и женского рода ( Я раскрашиваю шарик красным фломастером и 

красным ручкой), единственного множественного числа ( Я раскладываю 

книги на большом столах и маленьком стулах), нарушение в согласовании 

числительных с существительными (Собачка увидела две кошки и побежала 

за двумя кошками). Особую сложность для детей представляют конструкции с 

придаточными предложениями, что выражается в пропуске союзов (Мама 

предупредила, я не ходил далеко-чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я 

побежал, куда сидел щенок-где сидел щенок), в инверсии (Наконец все 

увидели долго искали которого котёнка-увидели котёнка, которого долго 

искали). Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы не 

одинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество 

ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность осуществления 

верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответа. С другой 

стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной 

речи. Отличительной особенностью детей четвёртого уровня речевого 

развития являются недостатки связной речи: нарушения логической 
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последовательности, застревание на второстепенных деталях, пропуски 

главных событий, повторы отдельных эпизодов при составлении на заданную 

тему, по картине, по серии сюжетных картин. При рассказывании о событиях 

из своей жизни, при составлении рассказов на свободную тему с элементами 

творчества дети используют в основном простые малоинформативные 

предложения. 

1.4.   Характеристика речевого развития детей с ФНР, ФФНР 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение 

процессов формирования произношения у детей с различными речевыми 

расстройствами из-за дефектов восприятия и произношения фонем. Дети с 

ФФНР — это дети с ринолалией, дизартрией, дислалией акустико-

фонематической и артикуляторно-фонематической формы. Без достаточной 

сформированности фонематического восприятия невозможно становление его 

высшей ступени — звукового анализа. Звуковой анализ — это операция 

мысленного разделения на составные элементы (фонемы) разных 

звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием 

нарушения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность 

процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, 

отличающихся акустико-артикуляционными признаками.Уровень развития 

фонематического слуха детей влияет на овладение звуковым анализом. 

Степень недоразвития фонематического восприятия может быть различна.  

В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько 

состояний: 

 трудности в анализе нарушенных в произношении звуков; 

 при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к 

разным фонетическим группам; 

 невозможность определить наличие и последовательность звуков в 

слове. 

Основные проявления, характеризующие ФФНР:  

 недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и 

тот же звук может служить для ребенка заменителем двух или более 

звуков. Например, вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук 

«ть»: «тюмка» вместо «сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо 

«шапка»; 
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 замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, 

т.е. сложные звуки заменяются простыми. Например, группа свистящих 

и шипящих звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется 

на «л», «ш» заменяется на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» 

вместо «рыба», «фуба» вместо «шуба»; 

 смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в 

различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки 

правильно, а в других заменять их близкими по артикуляции или 

акустическим признакам. Например, ребенок умеет правильно 

произносить звуки «р», «л» и «с» изолированно, но в речевых 

высказываниях вместо «столяр строгает доску» говорит 

«старялстлагаетдошку»; 

 другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — 

зубной, боковой и т.д. 

При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР 

нарушается слоговая структура слова и произношение слов со стечением 

согласных. Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР 

указывает на низкий уровень развития фонематического восприятия. 

Несформированность фонематического восприятия выражается в: 

 нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи; 

 неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и 

синтеза; 

 затруднениях при анализе звукового состава речи. 

У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение 

высших психических процессов:  

 внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и 

иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное 

внимание, когда ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и 

по специальному заданию переключиться на другой; 

 объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом 

ребенку понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить 

заданный материал; 

  отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду 

с преобладанием наглядно-образного мышления дети могут 

затрудняться в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость 

протекания мыслительных операций может быть несколько 
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замедленной, вследствие чего может быть замедленным и восприятие 

учебного материала и т.д.  

Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, 

дети с ФФН в педагогическом плане характеризуются следующим образом: 

 поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; 

 могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, 

т.к. на занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение 

одного задания в течение длительного времени; 

 возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно 

— двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и 

последовательного выполнения; 

 в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера. 

В отличие от детей с ФФНР дети с фонетическим нарушением речи 

(ФНР)  не имеют нарушений фонематического слуха и восприятия.  

ФНР - это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом 

и фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может 

наблюдаться расстройство отдельного звука или нескольких звуков 

одновременно. Как правило, такие  нарушения звукопроизношения связаны с 

нарушением  артикуляционной моторики или ее недостаточной 

сформированностью.  Ребенок не может правильно выполнять движения 

органами артикуляции, особенно языком, в результате чего звук искажается. 

(Моторное нарушение речи). 

Такие расстройства могут проявляться: 

 в отсутствии (пропуске) звука –«акета» вместо «ракета» 

 в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д. 

Чаще всего нарушаются: 

 свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц 

 шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ 

 сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары) 

 заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары) 

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого 

согласного звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу 

артикуляции и не требуют дополнительных движений языка (м, н, п, 

1.5.Целевые ориентиры Программы 
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Результативность логопедической работы отслеживается через 

мониторинговые исследования с внесением последующих корректив в 

содержании коррекционно-образовательного процесса. 

Планируемый результат -достижение каждым ребёнком уровня речевого 

развития, обеспечивающим его социальную адаптацию и интеграцию в 

обществе. Планируемые результаты логопедической работы предоставлены в 

Приложении 4.  

Результатом успешной коррекционно-логопедической работы по данной 

программе можно считать следующее: 

1.Ребёнок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и 

желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать 

умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, 

составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; 

у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что 

обеспечивает формирование предпосылок грамотности. 

2.Ребёнок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать;он обладает 

начальным знаниями о себе, о природе и социальном мире. 

3. Ребёнок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и 

умения в различных видах деятельности. 

4.Ребёнок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, 

способен выбрать себе занятия и партнёров по совместной деятельности. 

5. Ребёнок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребёнка сформировалось положительное отношение к самому себе, 

окружающим, к различным видам деятельности. 

6. Ребёнок способен активно проявлять свои чувства, умеет радоваться 

успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается 

разрешать конфликты. 

7. Ребёнок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

8. Ребёнок обладает развитым воображением, которое реализует в разных 

видах деятельности. 

9. Ребёнок умеет подчиняться правилами и социальным нормам, способен к 

волевым усилиям. 
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10. У ребёнка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, 

владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет 

управлять ими. 

Целевые ориентиры Программы выступают основаниями преемственности 

дошкольного и начального общего образования. 

 

II.СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Цель, задачи, содержание и формы логопедического воздействия. 

Установление причин речевых нарушений, квалификации их характера, 

степени выраженности, структуры речевого дефекта позволяют определить 

цель, задачи, содержание и формы логопедического воздействия. 

ЦЕЛЬ- развитие речи и коррекция её недостатков, а также формирование 

умения пользоваться речью как средством коммуникации для дальнейшей 

успешной социализации и интеграции в среду сверстников. 

ЗАДАЧИ: 

 Обследование воспитанников ДОУ и выявления среди них детей, 

нуждающихся в профилактике и коррекционной помощи в области 

развития речи. 

 Изучение уровня речевого, познавательного, социально-личностного, 

физического развития и индивидуальных особенностей детей, 

нуждающихся в логопедической поддержке, определении основных 

направлений и содержание работы с каждым ребёнком. 

 Систематическое проведение необходимой профилактической и 

коррекционной работы с детьми в соответствии с индивидуальными 

Адаптированными образовательными программами. 

 Формирование у педагогического коллектива ДОУ и родителей 

информационной готовности к логопедической работе, оказание 

помощи в организации полноценной речевой среды. 

 Координация деятельности педагогов и родителей в рамках речевого 

развития детей (побуждение родителей к сознательной деятельности по 

речевому развитию дошкольников в семье). 

 Организация эффективного коррекционно-развивающего 

сопровождения детей с различными речевыми нарушениями. 
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Содержание коррекционно-развивающей работы направлено на создание 

условий для устранения речевых дефектов, на предупреждение возможных 

последствий речевых недостатков. 

2.2.Направления работы 

Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования 

включает в себя взаимосвязанные направления. Данные направления 

отражают её основное содержание:  

-диагностическая работаобеспечивает своевременное выявление детей с 

ОВЗ, проведения их обследования и подготовку рекомендаций для 

родителей и педагогов по оказанию помощи в условиях образовательного 

учреждения; 

-коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную 

специализированную помощь в освоении содержания обучения и 

коррекции недостатков детей с ОВЗ в условиях дошкольного 

образовательного учреждения, способствует формированию 

коммуникативных, регулятивных, личностных, познавательных навыков; 

-консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 

сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, 

дифференцированных условий обучения, воспитания, коррекции, развития 

и социализации воспитанников; 

-информационно-просветительская работа направлена на 

разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями 

образовательного процесса для детей с ОВЗ, их родителями (законными 

представителями), педагогическими работниками. 

2.2.1. Диагностическая работа 

Работа учителя-логопеда строится с учётом возрастных, индивидуальных 

особенностей детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной 

работы с каждым ребёнком, а также его личных образовательных 

достижений. То есть коррекционно-развивающий процесс организуется на 

диагностической основе, что предполагает проведение мониторинга 

речевого развития детей-логопатов (первичный, итоговый, при 

необходимости и промежуточный). В основу речевого мониторинга легла 

«Диагностика развития ребёнка старшего дошкольного возраста с ОНР» 

Нищевой Н.В. 
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Направления обследования раскрывают целостную картину речевого 

развития ребёнка. 

Содержание обследования непосредственно связано с содержанием 

логопедической работы по образовательным областям, что позволяет более 

точно составлять программу обследования конкретного воспитанника, 

видеть уровень его актуального развития и прогнозировать расширение 

«зоны ближайшего развития» каждого ребёнка.  

Организация обследования позволяет получить наиболее полные, точные и 

объективные сведения об имеющихся на момент обследования 

особенностях, а также о возможностях речевого развития. 

Детальное изучение данных диагностическогоисследования позволило при 

помощи компиляции определить наиболее приемлемое содержание 

процедуры обследования и определения уровня речевого развития детей. 

Данные мониторинга используются для проектирования индивидуальных 

Адаптивных образовательных программ, корректировки образовательных 

задач с учётом достижений детей в освоении программы и представлены в 

Приложении 1. 

2.2.2.Коррекционно-развивающая работа 

Содержание коррекционно-развивающей работы учителя логопеда ДОУ 

конкретизируется в соответствии с категориями воспитанников, имеющих 

речевые нарушения: ОНР, моторная алалия, стёртая дизартрия. 

Эффективность коррекционно-развивающей работы определяется чёткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течении дня, координацией и преемственностью в 

работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя, 

воспитателя. Логопедическая работа осуществляется на индивидуальных 

занятиях. На занятиях обеспечивается реализация здоровьесбережения по 

охране жизни и здоровья воспитанников в образовательном процессе. 

Расписание коррекционно-развивающей работы во многом обусловлена 

индивидуальными особенностями детей. 

2.2.3. Индивидуальная работа 

Основная цель индивидуальных занятий всестороннее развитие речи ребёнка в 

таком объёме, чтобы речь являлась полноценным средством общения, 

обучения, мышления, саморегуляции и соответствовала возрастным 

требованиям. 
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Индивидуальная работа по коррекции и развитию речи строится по 

следующим основным направлениям: 

Совершенствование мимической моторики. 

 Совершенствование статической и динамической организации движений 

(общая, мелкая и артикуляционная моторика). 

Развитие артикуляционного и голосового аппарата; 

Развитие просодической стороны речи; 

Формирование звукопроизносительных навыков, фонематических процессов; 

Уточнение. Обогащение и активизация лексического запаса в процессе 

нормализации звуковой стороны речи; 

Формирование грамматической и синтаксической стороны речи. 

Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным 

воспитанником ДОУ включает те направления, которые соответствуют 

структуре его речевого нарушения. 

Примерные направления коррекционно-развивающей работы учителя-

логопеда. 

Нарушение устной речи Направления коррекционной работы 

Моторная алалия Развитие общей и ручной моторики. 

Развитие пассивного и активного 

словаря. 

Формирование грамматического 

строя речи. 

Развитие фонетико-фонематической 

системы языка и навыков языкового 

анализа (развитие просодической 

стороны речи, коррекция 

произносительной стороны речи, 

работа над слоговой структурой и 

звуконаполняемостью слов, 

совершенствование 

фонематического восприятия, 

навыков слогового и слухового 

анализа и синтеза. 

Развитие связной речи и 

коммуникативных навыков. 

Усовершенствование понимания 

обращённой речи. Профилактика 

оптических нарушений. 
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Формирование сукцессивных 

функций. 

Стёртая дизартрия Развитие правильного речевого 

дыхания. 

Развитие артикуляционной 

моторики. 

Развитие активного и пассивного 

словаря. 

Формирование грамматического 

строя речи. 

Развитие фонетико-фонематической 

системы языка и навыков языкового 

анализа (развитие просодической 

стороны речи, коррекция 

произносительной стороны речи. 

Работа над логовой структурой и 

звуконаполняемостью слов, 

совершенствование 

фонематического восприятия, 

навыков звукового анализа и синтез. 

Развитие связной речи 

коммуникативных навыков. 

Профилактика оптических 

нарушений. 

Формирование сукцессивных 

функций. 

Направления индивидуальной работы с воспитанниками представлены в  

В индивидуальной работе используются различные технологии. 

-информационно-коммуникационные 

-здоровьесберегающие технологии: 

-технологии сохранения и стимулирования здоровья (динамические паузы, 

подвижные игры, релаксация, гимнастика пальчиковая, гимнастика для глаз, 

гимнастика дыхательная); технологии обучения здоровому образу жизни 

(игротренинги, игротерапия, коммуникативные игры, самомассаж) и т.п. 

Разнообразие, вариативность используемых методик позволяет обеспечить 

дифференцированный подход к коррекции речевых нарушений, 

индивидуализировать коррекционно-развивающий процесс, обеспечить 

индивидуальное сопровождение каждого ребёнка в зависимости от вида и 

структуры речевого нарушения, наличия вторичных нарушений развития, 
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микросоциальных условий жизни воспитанника. Реализация содержания 

образовательной области осуществляется не только через регламентируемые 

(индивидуальные), но и не регламентируемые виды деятельности (режимные 

моменты, игры, труд, театрализованная деятельность, блок дополнительного 

образования, экскурсии, прогулки, самостоятельная деятельность детей). 

Перспективное понедельное планирование коррекционной работы 

представлено в Приложении 6. 

 

 

2.2.4 Содержание и организация образовательной коррекционно-

логопедической  деятельности в условиях логопедического пункта ДОУ 

Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в 

работе всех субъектов коррекционного процесса. 

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению ФФНР 

и ОНР  у детей, зачисленных на логопункт ДОУ,  обеспечивает вариативность и 

личностную ориентацию образовательного процесса с учетом индивидуальных 

возможностей и потребностей детей. 

Форма организации обучения на логопедическом пункте ДОУ  – групповая, 

подгрупповая  и индивидуальная. В соответствии с ФГОС ДО основной формой 

работы с детьми-дошкольниками  является игровая деятельность. Рабочая 

программа учитывает это положение, но предполагает, что занятие при 

максимальном использовании игровых форм остается одной  из основных форм 

работы с детьми, имеющими нарушения речи. 

Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, 

поставленными Рабочей программой. Учебный год на логопедическом пункте 

ДОУ условно делится на 3 периода: 

1 период – сентябрь – ноябрь; 

2 период – декабрь – февраль, 

3 период – март – май. 

Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. 

 Логопедические подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 15 

сентября по регламенту НОД, составленному учителем-логопедом. По 

договоренности с администрацией ДОУ  и воспитателями групп логопед может 
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брать детей со всех занятий. В отличие от специализированного ДОУ задача 

коррекции речевой деятельности в системе работы логопункта является 

дополнительной. Поэтому в расписании образовательной деятельности нет 

времени, специально отведенного для занятий с логопедом. Регламент 

логопедической НОД составляется таким образом, чтобы не мешать усвоению 

общеобразовательной программы и предоставить возможность родителям при 

необходимости или желании участвовать в индивидуальных логопедических 

занятиях: часть логопедической работы вынесена во вторую половину дня (как 

правило, занятия с логопедом во вторую половину дня проводятся в вторник и 

четверг). 

В соответствии с СанПин продолжительность подгрупповых занятий с 

детьми 6-го года жизни составляет 20-25 минут, с детьми 7-го года жизни -  25-

30 минут.  Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной 

группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые 

нарушения. Дополнительно проводятся подгрупповые занятия с детьми с ОНР  

по развитию ЛГСР и связной речи. Количество детей в подгруппе от 2 до 7 

человек. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и 

степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными 

психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных 

занятий 15-20 минут. Дети с ФН и ФФНР занимаются с логопедом 2 раза в 

неделю, с ОНР – 2-3 раза в неделю. 

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении 

комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение 

специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, 

дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность 

установить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над 

качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить 

невротические реакции.  На данных занятиях дошкольник должен овладеть 

правильной артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в 

облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и обратном слоге, 

словах несложной слоговой структуры. Коррекционно-развивающая работа 

учителя-логопеда с конкретным воспитанником ДОУ, зачисленным на 

логопедический пункт,  включает в себя те направления, которые соответствуют 

структуре его речевого дефекта. 
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Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом 

обусловлена индивидуальными особенностями детей. Примерная 

продолжительность занятий с детьми с ФНР   составляет  6 месяцев, ФФНР  - 1 

год, ОНР – 1-2 года.   Согласно положению о логопедическом пункте ДОУ, в 

течение года на логопункте  занимаются до 25 детей.  Выпуск детей проводится 

в течение всего учебного года по мере устранения у них дефектов речи. 

Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка. 

2.2.5. Консультационно-профилактическая работа 

Организация системы взаимодействия с родителями. 

Учителем-логопедом организуется как индивидуальное, так и групповое 

консультирование родителей. Консультирование предполагает работу по запросу 

родителей или педагогов. 

На индивидуальных консультациях родителям воспитанников учитель-

логопед сообщает результаты диагностического обследования речи детей, даёт 

ответы на запросы родителей по вопросам организации воспитания, обучения и 

развития ребёнка с нарушениями речи. Родители постоянно информируются о 

достижениях ребёнка в речевом развитии. Индивидуальное консультирование 

родителей о ходе коррекционного процесса осуществляются на протяжении 

всего учебного года и дополняется посещением ими индивидуальных занятий 

овладением приёмами автоматизации корректируемых звуков, созданием 

развивающей среды вне детского сада-т.е. активным участием в коррекционном 

процессе. 

Групповые консультации проводятся при условии, что у нескольких 

родителей появляется общий запрос на логопедическую помощь специалиста. 

Даются рекомендации по коррекции и развитию детской речи. Консультативно-

профилактическая работа с родителями осуществляется в соответствии с 

годовым планом учителя- логопеда. (Приложение 5) 

Организация системы взаимодействия с педагогами ДОУ 

Развитие речи детей - это общая задача всего педагогического коллектива. 

Достижение положительного результата коррекционной работы по преодолению 

речевых нарушений у дошкольников предполагает реализацию комплексного 

подхода в деятельности всего педагогического коллектива и семьи 

воспитанников. 

В работе по таким образовательным областям, как «Познавательное 

развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-
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эстетическое развитие», «Физическое развитие» при ведущей роли других 

специалистов (воспитателей, музыкальных руководителей, воспитателя по 

физической культуре) учитель-логопед выступает в роли консультанта и 

помощника. Он может помочь педагогам выбрать адекватные методы и приёмы 

работы с учётом индивидуальных особенностей и возможностей каждого 

ребёнка с нарушениями речи и этапа коррекционной работы. Взаимодействие со 

специалистами ДОУ осуществляется в соответствии с годовым планом учителя-

логопеда (Приложение 5). 

2.4. Условия реализации программы 

2.4.1. Особенности предметно-развивающей среды логопедического 

кабинета. 

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда 

в кабинете логопеда создаёт возможности для успешного устранения речевого 

дефекта, преодоления отставания в речевом развитии, позволяет ребёнку 

проявлять свои способности не только в организованной образовательной 

деятельности, стимулирует развитие творческих способностей , 

самостоятельности, инициативности, помогает утвердится в чувстве уверенности 

в себе, а значит, способствует всестороннему гармоничному развитию личности. 

Предметно-развивающее пространство следует организовать таким образом, 

чтобы каждый ребёнок имел возможность упражняться в умении наблюдать, 

запоминать, сравнивать, добиваться поставленной цели под наблюдение6м 

взрослого и под его   руководством. 

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет предусмотреть 

балансированное чередование специально организованной образовательной и 

регламентированной деятельности детей. 

Обстановка, созданная в кабинете учителя-логопеда, должна уравновешивать 

эмоциональный фон каждого ребёнка, способствовать его эмоциональному 

благополучию. Эмоциональная насыщенность-одна из важных составляющих 

развивающей среды. Следует учитывать то, что ребёнок скорее и легче 

напоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство 

впечатлений способствует эмоциональному и интеллектуальному развитию. 

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нём можно выделить 

несколько основных зон: 

1.Зона методического, дидактического сопровождения. 

Она представлена шкафами и стеллажами и содержит следующие разделы: 

Материалы по обследованию речи детей; 
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Методическая литература по коррекции речи детей; 

Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с нарушениями 

речи; 

Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда; 

2.Информационная зона для логопедов и родителей 

Она расположена на стендах в групповых приёмных обновляется регулярно. 

В логопедическом кабинете имеется подборка популярных сведений о развитии 

и коррекции детей. 

3.Зона индивидуальной работы с воспитанниками по развитию и коррекции 

речи. 

Здесь располагается настенное зеркало и рабочий слот, за которым проходит 

индивидуальная коррекционная работа. Лампа для освещения настенного 

зеркала. Содержание каждого раздела представлено в паспорте логопедического 

кабинета. 

Необходимые условия реализации рабочей образовательной программы 

является наличие основной документации: 

 Копии протокола ПМПК, на основании которых дети зачисляются в 

логопедический кабинет; 

 Карта развития на каждого ребёнка, зачисленного в логопедический 

кабинет; 

 Сама рабочая программа коррекционной образовательной деятельности 

учителя-логопеда; 

 Адаптированные образовательные программы на каждого ребёнка; 

 Индивидуальные тетради у каждого воспитанника; 

 Мониторинг речевого обследования (протокол, аналитическая справка); 

 Годовой отчётучителя-логопеда ; 

 

2.4.2. Программно-методическое обеспечение коррекционно-развивающей 

работы логопеда представлено в Паспорте логопедического кабинета. 

(Приложение 7) 

Рекомендуемая литература для родителей 

1.Павлова Л.Н.,Тренечев М.Н. Дидактический материал для коррекции нарушений 

звукопроизношения гласные и свистящие.-С-Пб.:2004 

2.Теремкова Н.Э. Домашнее логопедическое задание для детей с ОНР. М.:Гном, 

2007 
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3. Богомолова А.И. Нарушение произношения у детей.-С-Пб.: Библиополис 1994. 

4.Волина В.В. Занимательное азбуковедениеМ. : Просвещение, 1991 

5.Волина В.В. Учимся играя. - М.: Новая школа, 1994 

6.Козырева Л.М. Тетрадь для логопедических занятий /Л.М.Козырева;-Ярославль, 

академия развития, 2006 ( №1-№7) 

7. Коноваленко В.В. Коноваленко С.В. Автоматизация звуков у детей. Комплект из 

4 альбомов -М.ГНОМ и Д, 2007 

8.Коноваленко В.В. Коноваленко С.В. Артикуляционная, пальчиковая гимнастика 

и дыхательно-голосовые упражнения -М.ГНОМ и Д, 2008 

9.Крупенчук О.И.,Воробьёва Т.А. Логопедические упражнения: 

Артикуляционная гимнастика.-С-Пб.Литера,2007 

10.Крупенчук О.И Научите меня говорить правильно.-СПб.:2006 

11.Павлова Л.Н.,Тренечев М.Н. Дидактический материал для коррекции 

нарушений звукопроизношения гласные и свистящие.-С-Пб.:2004 

12.Тарасова О.А., Чернышова  Ю.А. Речевая слуховая агнозия. Теория и практика. 

– М. Издательство Перо, 2021 .-230 ст. 

13.Ястребова А.В., Бессонова Т.П. Обучаем читать и писать без ошибок.-

М.:АРКТИКА, 2018. – 360С.:ИЛ.(Коррекционная педагогика) 

14. Полякова М.А. Как правильно учить ребёнка говорить.-М.: Т.Дмитриева,2018-

192 с. 

15. Виноградова Е.Конспекты логопедических занятий. Обучение грамоте детей с 

недоразвитием речи.  – Изд. 3-е. – Ростов н/Д: Феникс, 2022.-205 с. –

(Библиотека логопеда). 

16. Решетко М. -  100 игр для запуска речи.  -Изд. 3-е. – Ростов н/Д: Феникс, 2020 – 

127с. - –(Библиотека логопеда). 

17.Нищева Н.В. Задания для автоматизации и дифференциации  разных групп. – 

СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО ПРЕСС», 2021. – 176 с. 

18. Перегудова Т.С., Османова Г.А. Вводим звуки в речь. Картотека заданий Р, РЬ. 

– Санкт-Петербург: КАРО, 2017. – 192 с. + 8 с. цв вкл. – (Популярная 

логопедия). 
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19. Перегудова Т.С., Османова Г.А. Вводим звуки в речь. Картотека заданий Л, ЛЬ. 

– СПб.: КАРО, 2019. – 160с. + 8 с. цв вкл. – (Популярная логопедия). 

20. Перегудова Т.С., Османова Г.А. Вводим звуки в речь. Картотека заданий Ш, Ж. 

– СПб.: КАРО, 2019. – 96с. + 8 с. цв вкл. – (Популярная логопедия). 

21. Перегудова Т.С., Османова Г.А. Вводим звуки в речь. Картотека заданий С, З, 

Ц. – СПб.: КАРО, 2019. – 144 с. + 8 с. цв вкл. – (Популярная логопедия). 

22.Нищева Н.В. Картинный материал к речевой карте ребенка с ОНР (4-7 лет): 

Наглядно- методическое пособие. – СПб.: ООО ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2020. – 80 

с. + цв.вкл. 

23.Нищева Н.В. Картинный материал к речевой карте ребенка с ОНР (3 до 4 лет): 

Наглядно- методическое пособие. – СПб.: ООО ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019. – 32 

с. + цв.вкл. 

24. Агронович З.Е. Для преодоления недоразвития фонематической стороны речи у 

старших дошкольников.- СбП.: ДЕТСТВО - ПРЕСС. 2005. – 160с.+цв. вкл. 48 

с.  

25. Нищева Н.В. Будем говорить правильно. .-СбП.: ДЕТСТВО - ПРЕСС. 2002. – 

112с.+цв. вкл. 40 с.  

26. Новиковская О.А. Логопедическая грамматика для детей 4-6 лет. .-СбП.: 

Корона.Век. 2019. – 80с., иил.  

27.Новиковская О.А. Логопедическая грамматика для детей 3-4 лет. .-СбП.: 

Корона.Век. 2019. – 79с., иил.  

28. Новиковская О.А. Логопедическая грамматика для детей 6-7 лет. .-СбП.: 

Корона.Век. 2019. – 83с., иил.  

29.Теремкова Н. Звуки раннего онтогенеза М, МЬ, Н, НЬ. – Бином-детства. 2019.-

16с.: 

30.Теремкова Н. Э. Звуки раннего онтогенеза П, ПЬ, Б, БЬ. М.:– Бином-детства. 

2019.-15с.: 

31.Теремкова Н.Э. Посвистим и пожжужим. Порычим и позвеним.Л-ЛЬ, Р-РЬ.М.:–

Бином.Лаборатория знаний  2019.-65с.: 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1. 

Аналитическая справка  

Работа логопедической  службы Бюджетного учреждения 

направлена на – осуществление систематической, планомерной 

логопедической помощи воспитанникам  МБДОУ № 359 и проводилась по 

следующим направлениям: 

- проведение диагностической работы в ДОУ для выявления детей с 

нарушениями в развитии речи; 

- преодоление речевых недостатков у детей в процессе индивидуальных 

логопедических занятий; 

- осуществление пропаганды логопедических знаний среди педагогов и 

родителей; 

- оснащение кабинета новыми пособиями и материалами, 

систематизация уже существующих; 

- повышение квалификации учителя-логопеда. 

Коррекционная работа проводится на индивидуальных занятиях 

согласно индивидуальным планам коррекционной работы в соответствии с 

логопедическими заключениями, возрастными и личностными особенностями 

детей в режиме 2 раза в неделю по 15-20 минут. 

В ходе коррекционно-логопедической работы приходилось решать 

следующие задачи: 

- формировать положительное отношение к логопедическому занятию и 

личности логопеда; 

- работать над формированием положительной мотивации к 

коррекционному процессу и активного желания ребенка избавиться от 

речевых недостатков; 

- заниматься развитием устойчивого, целенаправленного, произвольного 

зрительного и слухового внимания; 

- способствовать нормализации речевой моторики; 

- заниматься активизацией речевого дыхания; 

- развивать фонематическое восприятие; 

- формировать устойчивые фонематические представления; 

- работать над всеми видами языкового анализа и синтеза; 

- заниматься улучшением импрессивной стороны речи; 

- развивать слухоречевую память; 

- устранять недостатки произносительной стороны речи; 

- работать над развитием объема и качества словарного запаса; 

- совершенствовать умение пользоваться простой фразой и сложным 

предложением; 

- развивать умение строить развернутый ответ на вопрос; 

- преодолевать недостатки грамматического строя речи; 

- развивать связную контекстную речь (умение пересказывать, 

рассказывать, описывать предметы, сравнивать предметы); 
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- работать над просодической стороной речи (голосом, интонацией, 

дикцией); 

- преодолевать психологические комплексы, связанные с речевыми 

недостатками; 

- развивать мелкую моторику рук; 

- обучать детей основам грамоты (формировать слогослияние); 

- закреплять и автоматизировать полученные речевые навыки в 

самостоятельной спонтанной речи; 

- формировать навыки самоконтроля за собственной речью. 

Учителем-логопедом Урбанской К.Л.  было проведено 

логопедическое обследование всех сторон речи у детей, прошедших 

ПМПК. 

Причина исследования: определения уровня речевого развития детей, с 

целью определения дальнейшего образовательного маршрута, для написания 

АОП. 

Сроки проведения обследования: 1-15 сентября 2022 года, 14 по 25 

декабря 2022 г. 

Методика обследования: обследование проводилось по наглядно-

методическому пособию Н.В.Нищевой «Картинный материал к речевой карте 

ребенка с ОНР (4-7 лет)», и речевой карте к нему – СПб. ДЕТСТВО-ПРЕСС: 

2017. Данные рассчитывались и записывались по мониторингу общего и 

речевого развития детей (авторы-составители А.М.Быховская, Н.А.Казова). 
 

В соответствии с  заключениями ПМПК на сентябрь 2022 года на 

логопедической службе помощь в преодолении речевых нарушений получали 

35 детей, данные отражены в таблице: 
Возраст ОНР ФФН ФН заикание Всего 

Вторая младшая группа 2    2 

Средняя группа 6    6 

Старшая группа 6 1   7 

Подготовительная к школе группа 12 3 4 1 20 

 

 

Для анализа полученных результатов были использованы следующие 

значения: 

-низкий уровень – ребенок не понимает и не проявляет реакции на 

обращенную речь. 

- ниже среднего – понимает частотные слова, постоянно встречающиеся 

в бытовой речи. 

- средний – ребенок понимает и соотносит слова с предметами и 

картинками. У него затруднено понимание грамматических изменений слов, 

смешивает похожие по звучанию слова. 
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- достаточный – ребенок хорошо ориентируется в названиях предметов, 

знает много названий действий, различает изменения значений, вносимых 

отдельными частями слова (приставки, суффиксы, окончания). 

Сравнительный количественный анализ результатов обследования 

показал следующие результаты: 

Динамика речевого развития детей, получающих помощь на 

логопедической службе за 2022 учебный год в целом выглядит следующим 

образом: 

  Сформированность пассивного словаря 

На начало учебного года с  низким уровнем было 1 ребенок (3%), с 

уровнем ниже среднего 4 (11%), со средним уровнем – 7 детей (18 %), с 

достаточным – 23 детей (68%). 

  Сформированность активного  словаря 

На начало учебного года с  низким уровнем 5 (16%), с уровнем ниже 

среднего –1 (3%), со средним уровнем –10 детей (34%), с достаточным – 

15 (45%). 

 Сформированность артикуляционной моторики  

На начало учебного года  с низким уровнем – 1 (3%),с уровнем ниже 

среднего – 4 (11%), со средним уровнем –10 детей (32%) с достаточным 

– 20 (55%) .  

 Понимание грамматических категорий   

На начало учебного года с низким уровнем – 4 (11%),с уровнем ниже 

среднего –8 детей (21%), со средним уровнем –11 детей (29%), с 

достаточным – 15 детей (39%). 

  Употребление в речи  грамматических категорий 

На начало учебного года с низким уровнем – 4 (10%),с   уровнем ниже 

среднего – 10 детей (29%), со средним уровнем –13 детей (39 %), с 

достаточным – 8 (21%). 

 Развитие связной речи 

На начало учебного года с  низким уровнем было 8 детей (21 %), с 

уровнем ниже среднего – 8 детей (24 %), со средним уровнем – 8 (26 %), с 

достаточным –  11 (29%). 

 Сформированность звукопроизносительной стороны речи 

На начало учебного года с  низким уровнем было 8 детей (24 %), с 

уровнем ниже среднего – 10 детей (29 %), со средним уровнем – 8 детей 

(24%), с достаточным –9 (24%). 

Сформированность фонематических процессов 

С низким уровнем было 4 (10%), с уровнем ниже среднего – 12 детей (32 

%), со средним уровнем –7 детей (18 %) с достаточным –  12 (39%). 

  Сформированность слоговой структуры 

На начало года с низким уровнем - 3(6%), с уровнем ниже среднего –6 

детей (18 %), со средним – 2 (8%), с достаточным – 25 детей (63%).  
 

Средние показатели по группе: 
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 низкий ниже среднего средний достаточный 

сентябрь 4 человека (10%) 2 человек (10%) 10 человек (37%) 21 человек (32%) 

 

Увеличение количества процентов с низкими показателями 

обусловлено тем, что в наше образовательное учреждение приходят 

неговорящие дети. 

При этом с некоторыми детьми родители выполняли рекомендации 

учителя-логопеда лишь эпизодически, объясняя недостаток своего участия в 

коррекционном процессе неудобными рабочими графиками и отсутствием 

возможности закреплять навыки в домашних условиях. 

Успешное осуществление коррекционной работы зависит от 

полноценного взаимодействия учителя-логопеда с другими специалистами 

МБДОУ (воспитателями групп, психологом). В течение учебного года 

воспитатели активно помогали организовывать посещаемость логопедических 

занятий, соблюдать единый речевой режим, налаживать контакт с родителями. 

Психолог учреждения оказывала помощь в коррекции сопутствующих 

речевым нарушениям отклонений в развитии восприятия, мышления, памяти и 

эмоционально-волевой сфере. 

Вывод:  

 Проанализировав полученные результаты, можно сделать вывод, что 

наблюдается положительная динамика развития детей. 

 Все воспитанники, нуждающиеся в коррекции устной речи взяты под 

контроль. Нуждающихся в коррекции устной речи с заключениями ОНР 

(списки прилагаются). 

 Утвердить список воспитанников, получающих коррекционную помощь в 

условиях логопедического кабинета: 

 

№ 

п/п 

Шифр ребёнка Логопедическое 

 заключение 

1.  ВВС 

 

ДЦП. Системное недоразвитие речи. 

Дизартрия 

2.  ЗЮА 

 

ОНР II- III. Стертая дизартрия. 

3.  БМА 

 

ОНР III уровня. Диспраксия. Дизартрия 

4.  БАА 

 

ФФН. Дислалия 

5.  ЗАА 

 

ОНР II-III уровня . Речевая слуховая 

агнозия. Дизартрия. 

6.  ЗВД НВ ОНР уровня с дизартрическим 
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 компонентом, моторным   компонентом. 

7.  НЕД 

 

ОНР III С диз. компонентом. 

8.  НЯА 

 

ОНР II. Диспраксия. Речевая слуховая 

9.  РИА 

 

ОНР  I уровня . Диспраксия. Моторная 

алалия. 

10.  ЛАА 

 

ФФН.Дислалия. 

11.  ЛПН  ОНР 2. Алалия. Дизартрия. 

12.  САВ ОНР I.  Моторная алалия.  Диспраксия. 

13.  ХМА НВ ОНР уровня с диз.компонентом. 

14.  
НУЕ 

ОНР II-III уровня с дизартрическим 

компонентом. Диспраксия. 

15.  ТОА НВОНР. Стертая дизартрия. 

16.  КВА ОНР IV. Дизартрическим компонентом. 

17.  МВА ОНР II-III. Диспраксия. Алалия 

18.  ШТИ ОНР 2. Алалия 

19.  
МЕС 

ОНР Iуровня .Дизартрия.  Сенсомоторная 

алалия.  Диспраксия. 

20.  ССС ФФН. Дислалия. 

21.  
ГНД 

ОНР 2. Моторная алалия. Дизартрия. 

Диспраксия. 

22.  МАР ОНР III. Дизартрия. 

23.  МСЛ ОНР III уровня . Дизартрия. Диспраксия. 

24.  
ААА 

ОНР 3 уровня с дизартрическим  

компонентом.  

25.  ННА ОНР III С дизартрическим компонентом. 

26.  
НМР  

ОНР II уровня с дизартрическим 

компонентом 

27.  
СЮН 

ОНР III уровня с дизартрическим 

компонентом. 

28.  
ШТЯ  

ОНР II-III уровня с дизартрическим 

компонентом. Диспраксия. 

29.  
СВВ 

ОНР II-III уровня с дизартрическим 

компонентом. 

30.  
ЕЕВ  

ОНР III уровня с дизартрическим 

компонентом. Диспраксия. 
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31.  
ХРД 

ОНР II уровня с дизартрическим 

компонентом. Диспраксия. 

32.  
СДС 

ОНР II-III уровня с дизартрическим 

компонентом. 

33.  
МЧВ 

ОНР II- III уровня с дизартрическим 

компонентом. 

34.  
БДА 

Системное недоразвитие речи. I уровень 

речевого развития. 

35.  ЕМВ   
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ПРИЛОЖЕНИЕ 2. 

Циклограмма рабочего времени учителя-логопеда Урбнской К.Л. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Понедельник Вторник Среда  Четверг Пятница 

08.30-12.30 08.30-12.30 14.00-18.00 08.30-

12.30 

08.30-12.30 

08.30-12.30 

индивидуальные 

занятия по 

коррекции 

звукопроизношения 

08.30-12.30 

индивидуальные 

занятия по 

коррекции 

звукопроизношения 

14.00-15.00 

консультация 

воспитателей и 

сотрудников 

ДОУ  

08.30-

12.30  

индивиду

альные 

занятия 

по 

коррекци

и 

звукопро

изношен

ия 

08.30-12.30 

индивидуальные 

занятия по 

коррекции 

звукопроизношен

ия 15.00-17.00 

подгрупповые 

логоритмические 

занятия 

17.00-18.00 

консультации 

родителей 

Понедельник Вторник Среда Четверг Пятница 
8.30-8.50  8.30-8.50  14.00-15.00 

консультация 

воспитателей. 

8.30-8.50  8.30-8.50  

08.55-09.15 08.55-09.15 Подгрупповые 

логоритмические 

занятия. 

15.00-15.15 

15.20-15.35 

15.40-15.55 

16.00-16.15 

16.20-16.35 

16.40-16.55 

08.55-09.15 08.55-09.15 

09.20-09.40 09.20-09.40 09.20-09.40 09.20-09.40 

09,45-10.05 09,45-10.05 09,45-10.05 09,45-10.05 

10.10-10.30 10.10-10.30 10.10-10.30 10.10-10.30 

10.35-10.55 10.35-10.55 10.35-10.55 10.35-10.55 

11.00-11.20 11.00-11.20 11.00-11.20 11.00-11.20 

11.25-11.45 11.25-11.45 11.25-11.45 11.25-11.45 

11.50-12.10 11.50-12.10 11.50-12.10 11.50-12.10 

12.15-12.30 

оформление 

документации. 

12.15-12.30 

оформление 

документации. 

17.00-18.00 

консультация 

родителей. 

12.15-12.30 

оформление 

документации. 

12.15-12.30 

оформление 

документации. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ N 3. 

НАПРАВЛЕНИЯ ИНДИВИДУАЛЬНОЙ РАБОТЫ С 

ВОСПИТАННИКАМИ ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО КАБИНЕТА. 

Развитие словаря. 

-Уточнить и расширить запас представлений на основе наблюдения и 

осмысления предметов и явлений окружающей действительности, создать 

достаточный запас словарных образов. 

-Обеспечить переход от накопительных представлений и пассивного речевого 

запаса к активному использованию речевых средств. 

-Расширить объём правильно произносимых существительных-названий 

предметов, объектов, их частей по всем изучаемым лексическим темам. 

- Учить группировать предметы по признакам их соотнесённости и на этой 

основе развивать понимание обобщающего значения слов, формировать 

доступные родовые и видовые обобщающие понятия. 

- Расширить глагольный словарь на основе работы по усвоению понимания 

действий, выраженных приставочными глаголами; работы по усвоению 

понимания действий, выраженных личными и возвратными глаголами. 

- Учить различать и выделять в словосочетаниях названия признаков 

предметов по их назначению и по вопросам какой? какая? какое?, обогащать 

активный словарь относительными прилагательными притяжательными 

прилагательными, прилагательными с ласкательным значением. 

-Учить понимать значение простых предлогов и активизировать их 

использование в речи. 

-Обеспечить усвоение притяжательных местоимений, определённых 

местоимений, указательных наречий, количественных и порядковых 

числительных и  их использование в экспрессивной речи. 

-Закреплять понятие словои умение оперировать им. 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи. 

-Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в экспрессивной речи 

некоторых форм словоизменения: окончаний имён существительных в 

единственном и множественном числе в именительном падеже, к косвенных 

падежах без предлога и с простыми предлогами; окончаний глаголов 

настоящего времени, глаголов мужского и женского рода в прошедшем 

времени. 

 -Совершенствовать понимание предложных конструкций с предлогами в, из, 

на, под, за, у, около, перед, от, к, по, из-под, из-за. 

-Обучение дифференциации предлогов в-на, на-над, над-под, к-от, на-с. 
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-Обеспечить практическое усвоение некоторых способов словообразования и 

на этой основе использование в экспрессивной речи существительных и 

прилагательных с уменьшительно-ласкательными суффиксами, -ечк-, -ушк-, -

ишк-, глаголов приставками в-, вы-, при-, на- и их различение. Научить 

образовывать и использовать в экспрессивной речи относительные и 

притяжательные прилагательные. 

Совершенствовать навык согласования прилагательных и числительных с 

существительными в роде, числе, падеже. 

Совершенствовать умение составлять простые предложения по вопросам, по 

картинке и по демонстрации действия, распространять их однородными 

членами. 

Сформировать умения составлять простые предложения и противительными 

союзами, сложносочинённые и сложноподчинённые предложения. 

Сформировать понятие предложение и умения 3-5 слов (без предлога и 

предлогом). 

Сформировать навык распространения предложения за счёт однородных 

членов предложения. 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 

анализа.  

Развитие просодической стороны речи. 

Формировать правильное речевое дыхание и длительный ротовой выдох. 

Закрепить навык мягкого голосоведения. 

Воспитывать умеренный темп речи по подражанию педагогу и в упражнениях 

на координацию речи с движением. 

Развивать ритмичность речи, её интонационную выразительность, модуляцию 

голоса. 

Коррекция произносительной стороны речи. 

Закрепить правильное произношение имеющихся звуков в игровой свободной 

речевой деятельности. 

Активизировать движения речевого аппарата, готовить его к формированию 

звуков всех групп. 

Сформировать правильные уклады шипящих, аффрикат, йотированных и 

свободной речевой деятельности. 

Работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью слов 

Совершенствовать умение различать на слух длинные и короткие слова.  

Учить запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и 

интонации, цепочек слогов с разными согласными и одинаковыми гласными; 

цепочек слогов со стечением согласных. 
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Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в речи слов различной 

слоговой структуры. 

Совершенствования фонематического восприятия, навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза. 

Совершенствовать умения различать на слух гласные звуки. 

Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их отличительных 

признаках. Упражнять в различении на слух гласных и согласных звуков, в 

подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 

Формировать умение различать на слух согласные звуки, близкие по 

артикуляционным признакам в ряду звуков, слогов, слов, близкие по 

артикуляционным признакам в ряду звуков, слогов, слов, в предложениях, 

свободной игровой и речевой деятельности. 

Развитие связной речи и формирование коммуникативных навыков 

Воспитывать активное произвольное внимание к речи, совершенствовать 

умение вслушиваться в обращённую речь, понимать её содержание, слышать 

ошибки в чужой и своей речи. 

Совершенствовать умение отвечать на вопросы кратко и полно, задавать 

вопросы. Вести диалог. Выслушивать друг друга до конца. 

Учить составлять рассказы-описания. А затем загадки-описания о предметах и 

объектах по образцу, предложенному плану; связно рассказывать о 

содержании серий сюжетных картинок и сюжетной картины по 

предложенному педагогом или коллективно составленному плану. 

Совершенствовать навык пересказа хорошо знакомых сказок и коротких 

текстов. 

Совершенствовать умение «оречевлять» игровую ситуацию и на этой основе 

развивать коммуникативную функцию речи. 

Развитие психических функций 

Развивать слуховое внимание и память при восприятии неречевых звуков. 

Учить различать звучание нескольких игрушек или детских музыкальных 

инструментов, предметов-заместителей; громкие и тихие, высокие и низкие 

звуки. 

Развивать зрительное внимание и память в работе с разрезными картинками 

(4-8 частей, все виды разрезов) и пазлами по всем изучаемым лексическим 

темам. 

Продолжать развивать мышление в упражнениях на группировку и 

классификацию предметов по одному по одном или нескольким признакам 

(цвету, форме, размеру, материалу). 

Развивать воображение и на этой основе формировать творческие 

способности. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 4 

ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ КОРРЕКЦИОННО-

ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ 

Направления Планируемые результаты 

Развитие словаря Ребёнок уточнит и расширитзапаспредставлений  на 

основе наблюдения и осмысления предметов и 

явлений окружающей действительности, получит 

достаточный запас словарных образов; обеспечит себе 

переход от накопительных представлений и 

пассивного речевого запаса к активному 

использованию речевых средств; расширит объём 

правильно произносимых существительных-названий 

предметов, объектов и их частей по всем изучаемым 

лексическим темам; научится группировать предметы 

по признакам их соотнесённости и на этой основе 

разовьёт понимание обобщающего значения слов, 

научится формировать доступные родовые и видовые 

понятия; расширит глагольный словарь на основе 

работы по усвоению понимания действий, 

выраженных приставочным глаголами; усвоит 

понимание действий, выраженных личными и 

возвратными глаголами; усвоит понимание действий, 

выраженных приставочными глаголами; выраженных 

личными и возвратными глаголами; научится 

различать и выделять в словосочетаниях названия 

признаков предметов по их назначению и по вопросам 

какой? какая? какое?; расширит активный словарь 

относительными прилагательными, прилагательными 

с ласкательным значением; научатся сопоставлять 

предметы и явления и на этой основе обеспечит себе 

понимание и использование в речи слов-синонимов и 

слов-антонимов; расширит понимание и синоним 

простых предлогов и активизирует их использование 

в речи; усвоит употребление притяжательных 

местоимений, указательных наречий, количественных 

и порядковых числительных и сможет их 

использовать в экспрессивной речи. Самостоятельно 
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оперировать понятием слово.   

Формирование и 

совершенствование 

грамматического 

строя 

Ребёнок усвоит и будет использовать в экспрессивной 

речи некоторые формы словоизменения: окончания 

имён существительных в единственном и 

множественном числе в именительном падеже ,в 

косвенных падежах без предлога и с простыми 

предлогами; окончания глаголов настоящего времени, 

глаголов мужского и женского рода в прошедшем 

времени; усвоит некоторые способы 

словообразования и на этой основе будет 

использовать в экспрессивной речи существительные 

и прилагательные с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами, существительные с суффиксами – онок, -

енок, -ат, -ят, глаголы с различными приставками; 

научится образовывать и использовать в 

экспрессивной речи относительные и притяжательные 

прилагательные; усовершенствует навык согласование 

прилагательных и числительных с существительными 

в роде, числе, падеже; Усовершенствуют умения 

составлять простые предложения по вопросам,по 

картинке и по демонстрации действия, распространять 

их однородными членами; сформирует умение 

составлять простые предложения с противительными 

союзами, сложносочинёнными и 

сложноподчинёнными предложениями; сформирует 

понятие предложение и умение оперировать им, а 

также навык анализа простого двусоставного 

предложения из 2-3 слов (без предлога). 

Развитие 

фонетико-

фонематической 

системыязыка и 

навыков языкового 

анализа.  

 

Ребёнок сформирует правильное речевое дыхание и 

длительный ротовой выдох. Закрепит правильное 

произношение имеющихся звуков в игровой и 

свободной речевой деятельности; активизирует 

движение речевого аппарата, подготовит его  к 

формированию  звуков всех групп; сформирует 

правильные уклады шипящих, аффрикат, 

йотированных, и сонорных звуков; научится 

различать на слух длинные и короткие слова; закрепит 

представления о гласных и согласных звуках, их 
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отличительных признаках; научится различать 

согласные звуки, близкие по артикуляционным 

признакам в ряду звуков, слогов, слов в 

предложениях, свободной игровой и речевой 

деятельности; закрепит навык выделения заданных 

звуков гласных из начала слова , согласных из конца и 

начала слова; научится различать согласные звуки по 

признакам: глухой-звонкий, твёрдый-мягкий,; 

Развитие связной 

речи и 

формирование 

коммуникативных 

навыков 

Ребёнок воспитывает у себя активное произвольное 

внимание к речи, усовершенствует умение 

вслушиваться в обращённую речь, понимать её 

содержание, слышать ошибки в чужой речи и своей 

речи; усовершенствует умение отвечать на вопросы 

кратко  и полно, задавать вопросы, вести диалог, 

выслушивать друг друга до конца; научится 

составлять рассказы-описания, а затем и загадки 

описания о предметах и объектах по образцу, 

предложенному плану; усовершенствует умение 

«оречевлять» игровую ситуацию и на этой основе 

развивать коммуникативную функцию речи. 

Развитие 

психических 

функций 

Ребёнок научится дифференцировать на слух 

неречевые звуки, развивая слуховое внимание и 

память; научится развивать зрительное внимание и 

память в работе с разрезными картинками (4-8 частей, 

все виды разрезов) и пазлами по всем изучаемым 

лексическим темам. 

Научится развивать мышление в упражнениях на 

группировку и классификацию предметов по одному 

по одном или нескольким признакам (цвету, форме, 

размеру, материалу). 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 5 

Годовой план учителя-логопеда, работающего в условиях 

логопедического кабинета 

Урбанской К.Л. 

на 2022-2023 учебный год 

№ 

п.п. 

Раздел работы (мероприятия) Цель проведения Сроки 

проведения 

Диагностика 

1. Своевременное проведение 

обследования детей.  

Углубленное обследование 

устной речи воспитанников 

МБДОУ №359 

Уточнение 

логопедического 

заключения и 

формирование 

наиболее 

оптимального плана 

индивидуальной 

работы с каждым из 

детей 

1 – 15 

сентября 

2. Обследование речи детей, 

посещающих логопедические 

занятия в 2022-2023году.  

Определение 

результатов 

коррекционной работы 

за год. 

15 – 30 мая 

Организационная работа 

 Оформление и заполнение 

необходимой документации, 

предусмотренной требованиями 

организации логопедической 

работы в МБДОУ по результатам 

обследования речи детей: 

Аналитическую справку о 

результатах обследования речи 

детей 

 1 – 15 

сентября 

 Составление списка детей, 

которые будут получать 

коррекционную помощь в 

учебном году 

 До 15 

сентября 

 Составление расписания 

индивидуальных и подгрупповых 

 До 15 

сентября 
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занятий 

 Заполнение речевых карт на 

каждого ребёнка 

 До 15 

сентября 

 Разработка перспективных 

планов коррекционной работы 

для каждого ребенка 

 До 20 

сентября 

 Подготовка индивидуальных 

тетрадей для логопедических 

занятий на каждого ребенка 

 До 20 

сентября 

 Разработать совместно с 

педагогами адаптированные 

образовательные программы для 

детей с ОВЗ  

 После 

проведения 

ППк 

 Оформление протокола заседания 

ППк 

 После 

проведения 

ППк 

 Оформление и заполнение 

журнала посещения 

воспитанниками МБДОУ 

логопедических занятий 

 С 16 

сентября 

 Оформление и заполнение 

тетради взаимодействия логопеда 

и других специалистов МБДОУ 

 С 15 

сентября 

 Оформление и заполнение 

журнала учета консультаций 

родителей 

 С 1 сентября 

Работа с различными специалистами МБДОУ №359 

1. Участие совместно с 

музыкальными работниками и 

воспитателями в подготовке 

детей, получающих 

логопедическую помощь, к 

детским праздникам и 

утренникам 

 Весь год 

2. Проведение необходимых 

консультаций по текущим 

проблемам коррекции и 

воспитания детей для всех 

 Весь год 
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сотрудников учреждения 

Коррекционная работа 

1. Проведение индивидуальных и 

подгрупповых занятия с детьми, 

которые будут получать 

коррекционную помощь в 

учебном году 

 С 3 октября 

2. Разработка плана 

индивидуальной коррекционной 

работы с детьми, которые будут 

получать коррекционную помощь 

в учебном году, в соответствии с 

диагнозом и личностными 

особенностями 

 Сентябрь  

3. Развитие устойчивого, 

целенаправленного, 

произвольного зрительного и 

слухового внимания 

 Весь период 

работы 

4. Работа над устранениями 

нарушений звукопроизношения 

 Весь период 

работы 

5. Работа над формированием 

фонематических представлений 

 Весь период 

работы 

6. Формирование положительного 

отношения к занятиям и к 

личности логопеда 

 Весь период 

работы 

7. Работа над развитием звукового 

анализа и синтеза 

 Весь период 

работы 

8. Устранение недостатков 

грамматического строя речи 

 Весь период 

работы 

9. Развитие слухоречевую память  Весь период 

работы 

10. Развитие объема и качества 

словарного запаса 

 Весь период 

работы 

11. Развитие умения развернутого 

ответа на вопрос 

 Весь период 

работы 

12. Развитие связной контекстной 

речь (умение пересказывать и 

составлять рассказ по картине и 

 Весь период 

работы 
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серии картин) 

13. Закрепление и автоматизация 

полученных речевых навыков в 

самостоятельной спонтанной 

речи 

 Весь период 

работы 

14. Проведение логоритмических 

занятий 

 1 раз в 

неделю весь 

период 

работы 

Работа с родителями 

1. Проведение консультаций по 

результатам обследования речи 

воспитанников МБДОУ № 359, 

которые будут получать 

коррекционную помощь в 

учебном году 

 С 15 

сентября 

2. Дать рекомендации родителям в 

соответствии с логопедическим 

заключением и структурой 

психоречевого нарушения 

каждого ребенка (поступление 

для занятий в МБДОУ № 359, 

постановка на очередь для 

получения логопедической 

помощи в МБДОУ № 359, 

направление на ПМПК для 

оформления в логопедическую 

группу, получение 

логопедической помощи в 

поликлинике) 

 Сентябрь 

3. Открытые занятия 

(консультирование) 

Отслеживание 

прогресса 

Декабрь 

4. Держать родителей в курсе 

положительных и отрицательных 

моментов коррекции 

 Весь год 

5. Работа в тесном контакте с 

родителями по совместному 

соблюдению единого речевого 

 Весь год 
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режима 

6. Обучение родителей 

качественному выполнению 

домашней работы по 

закреплению и автоматизации 

полученных в ходе коррекции 

речевых навыков 

 Весь год 

7. Рекомендации родителям 

выпускников МБДОУ № 359, 

имеющих в анамнезе речевую 

патологию, по обучению в школе 

 Май 

Оснащение кабинета 

1. Подготовка кабинета к 

полноценной коррекционной 

работе 

 До конца 

сентября 

2. Систематизирование пособий, 

существующие в личном 

пользовании Урбанской К.Л. для 

последующего составления 

паспорта логопедического 

кабинета и списка недостающих 

методических пособий для 

осуществления полноценной 

коррекционной работы 

 До конца 

сентября 

3. Подготовка материалов для 

вызывания звуков и закрепления 

звукопроизношения 

 До конца 

сентября 

4. Подготовка материалов для 

закрепления лексико-

грамматического строя речи 

 До конца 

сентября 

5. Проведение переписи 

методической литературы 

 До конца 

сентября 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 7 

Паспорт 

Кабинет логопедической 

службы 

МБДОУ № 359 
 

 

 

 

 

Краткое описание 

Общая площадь – 15 кв. м. 

В кабинете предусмотрено 1 рабочее место педагога и 4 рабочих места для 

занятий детьми. 

 

График занятости логопедического кабинета 
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 Основные направления работы, 

проводимой в логопедическом кабинете 

 

 логопедическое обследование; 

 составление индивидуальных программ логопедического 

сопровождения; 

 проведение индивидуальных и занятий в микрогруппах; 

 консультирование педагогов и родителей; 

 ведение документации. 

 

 Оснащение кабинета 

№ п/п Наименование Количество 

1 Стол детский 2 

2 Стулья детские 7 

3 Стул большой 2 

4 Стол большой 1 

5 Зеркало настенное 2 

6 Шкаф для пособий 4 

7 Полка для пособий 1 

8 Стол для рисования песком  1 

 

 Документация логопеда 

№ п/п Наименование 

1 Рабочая программа учителя - логопеда 

2 Примерная адаптированная основная образовательная программа для 

дошкольников с тяжелыми нарушениями речи под редакцией 

профессора Л. В. Лопатиной 

3 Положение о логопедическом пункте. 

4 Речевые карты. 

5 Паспорт кабинета. 

6 Тетради индивидуальной работы с детьми. 

7 Тетради взаимосвязи с воспитателями. 

8 Индивидуальное перспективное планирование на каждого ребенка. 

9 Тетрадь учета посещаемости детьми логопедических занятий. 

 

Деньнедели 

 

Понедельник Вторник Среда Четверг Пятница 

 

Время 

 

08.30.00-12.30 08.30-12.30 14.00-18.00 08.30-12.30 08.30-12.00 
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12 Журнал направлений воспитанников на ПМПК 

13 Архивные документы за 1 год. 

 

 Оснащение зоны индивидуальной работы с воспитанниками по 

развитию и коррекции речи. 

№ п/п Наименование 

1 Салфетки 

2 Вата, палочки с ватным наконечником. 

3 Артикуляционная гимнастика  

4 Пособия для развития речевого дыхания: снежинки, перья и др. 

5 Пособия для автоматизации и дифференциации звуков 

6 Материалы для обследования устной речи 

 

 Оснащение зоны занятий в микрогруппах 

 Развитие связной речи 

№ п/п Наименование 

1 
Карточки с предметными картинками на разные лексические 

темы 

2 Планшет «Логико Малыш» 

3 

Пособия:  

- Умные карточки «Овощи, фрукты». 

 

 

 

 

 

 Развитие мелкой моторики и подготовка руки к письму 

№ п/п Наименование 

1 Пособия для шнурования, мягкий конструктор машина,бабочка. 

2 Стол для рисования песком  

 

 Подготовка к обучению грамоте  

№ п/п Наименование 

1 Развивающая игра: «Грамота»   

2 
Карточки «Логико Малыш» - «Поймай слог», «От слога к слову», 

«От звука к слову» 
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